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 البحث ملخص
 

اتضح عدم كفاية طرق التدريس  هعلى الرغم من الأهمية التي يحتلها الفهم القرائي للنصوص إلا أن
لذا جاء هذا البحث لمعرفة أثر استخدام  التقليدية المستخدمة في الوفاء بمتطلبات الفهم القرائي،

الأدبية لدى طلاب استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية مستويات الفهم القرائي للنصوص 
ف البحث إلى التعرف على أثر التدريس باستخدام استراتيجية دهو  الثانوي.الصف الأول 

 (الفهم )المباشر، الإستنتاجي، النقدي، التذوقي، الإبداعي في تنمية مهاراتالتساؤل الذاتي 
. ولتحقيق أهداف البحث لصف الأول الثانوي بمدينة مصراتةلدى طلاب ا للنصوص الأدبية

، والمنهج شبه التجريبي الذي اعتمد على تصميم مكون من الوصفياستخدمت الباحثة المنهج 
. فقاً لاستراتيجية التساؤل الذاتيو  ا، درسو ( طالباً وطالبة41ين من )مجموعتين تجريبيتين مكونت

، تم اشتقاق تقليديةطريقة ال، درستا وفقاً للةالباً وطالب( ط42) من  انتتكو  ين ضابطتينومجموعت
مجتمع مكون من جميع طلاب الصف الأول الثانوي بمدينة مصراتة بليبيا والبالغ البحث من عينة 

، قائمة مهارات الفهم القرائيوتكونت أدوات البحث من  .طالباً وطالبة (5073عددهم )
فقاً لاستراتيجية التساؤل والطالب و  دليلي المعلم ، و ار الفهم القرائي للنصوص الأدبيةواختب
، حيث تها ، تم تطبيقها لدى عينة البحث، وثباوبعد التحقق من صدق أدوات البحث .الذاتي

مهارات الفهم القرائي  أظهرت نتائج البحث أن. وقد استمرت مدة التطبيق أحد عشر أسبوعاً 
حصائياً إالة وجود فروق د كما دلت على.أربعة عشر مهارة، تندرج تحت خمسة مستوياتبلغت 

)مستوى الفهم  وهي: ،مستويات الفهم القرائي المستهدفة( في 0،05عند مستوى دلالة )
 ، مستوىالمباشر، مستوى الفهم الاستنتاجي، مستوى الفهم النقدي، مستوى الفهم التذوقي

ستراتيجية ستخدام اا بامتم تدريسه ين( لصالح المجموعتين التجريبيتين اللتالفهم الإبداعي
الطلاب في التطبيق إحصائياً بين متوسطي درجات  لا توجد فروق دالةوأنه . التساؤل الذاتي

تي في تنمية البعدي لاختبار الفهم القرائي للنصوص الأدبية باستخدام استراتيجية التساؤل الذا
، ومستوى الفهم لفهم التذوقي، ومستوى امستوى الفهم المباشر، ومستوى الفهم الاستنتاجي

أما فيما يتعلق بمستوى الفهم النقدي فقد كانت  ،، إناث(ترجع لمتغير الجنس )ذكور -داعيبالإ
  .الفروق دالة لصالح مجموعة الإناث
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ABSTRACT 
 

 

 

 

Despite the importance of reading comprehension with regard to literary texts, there 

exists an unmistakable inadequacy of traditional teaching methods to develop reading 

comprehension skills. As a natural result this insfficiency this research came to examine  

the effect of teaching using self-questioning strategy on developing the reading 

comprehension skills of  first grade secondary school students. The research aimed to 

identify the impact of teaching using self-questioning strategy on developing the levels 

of comprehension skills (direct, deductive, critical, segnification, creative) of literary 

texts for first  year secondary school students in Misrata City. In order to achieve -the 

research objectives, the researcher used the descriptive and the quasi-experimental 

methodological approaches. The  research sample was comprised of (83) students:  two 

experimental groups of (41) students and two control groups of (42) students, were 

selected  from the population  of (5073) first year secondary school students in Misrata 

city, Libya.  The research used the following tools: a list of reading comprehension 

skills, a reading comprehension test, and bookguides for both teachers and students 

prepared according to the self questioning strategy.  Once the psychometric stabilities 

of the research tools were examined , they were applied on the research sample for 

eleven weeks. The results showed that the reading comprehension skills were reached 

fourteen skills  categorized into five levels. There were significant differences at (0.05) 

in all the reading comprehension skills (the direct comprehension level, deductive 

comprehension level , critical comprehension level, gastronomic comprehension level, 

and the creative comprehension level), in favor of the two experimental  groups which 

used the self questioning strategy in teaching . There were no significant differences in 

the means of the students- scores on the post  reading comprehension test of literary 

texts using self questioning strategy in developing the direct comprehension level , 

deductive comprehension level, segnification comprehension level ,and creative 

comprehension level due to the gender variable. For  the level of critical comprehension, 

the difference was significant in favor of  the female group.  
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 الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا
 

 إقرار بحقوق  الطبع وإثبات مشروعية استخدام الأبحاث غير المنشورة
 

  رجاء عبد السلام محمد العجيل م محفوظة لـ: 2018حقوق الطبع 
 

أثر استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص 
 الأدبية لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 

آلية كانت أو  لا يجوز إعادة إنتاج أو استخدام هذا البحث غير المنشور في أي شكل أو بأي صورة )
، دون إذن مكتوب من الباحث إلا في الحالات  ( بما في ذلك الاستنتاج أو التسجيل إلكترونية أو غيرها

 : الآتية
يمكن للآخرين اقتباس أي مادة من هذا البحث غير المنشور في كتابتهم بشرط الاعتراف   .1

 . توثيقاً بصورة منتسبة ، و بفضل صاحب النص المقتبس
أو مكتبتها حقّ الاستنساخ )بشكل الطبع  يكون للجامعة الإسلامية العالمية ماليزيا و  .2

 . بصورة آلية( لأغراض مؤسساتية وتعليمية، ولكن ليس لأغراض البيع العام
يكون لمكتبة الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا حقّ استخراج نسخ من هذا البحث غير   .3

 . المنشور  إذا طلبتها مكتبات الجامعات، ومراكز البحوث الأخرى
 لمية بماليزيا بعنوانه مع إعلامها عند تغير العنوانمكتبة الجامعة الإسلامية العا ستزود الباحثة  .4

. 
لغرض الحصول على موافقته على استنساخ هذا البحث غير  ةسيتمّ الاتصال بالباحث .5

إذا لم  . و ، أو الإلكتروني المتوفر في المكتبة المنشور للأفراد من خلال عنوانه البريدي
، ستقوم مكتبة  اخلال عشرة أسابيع من تاريخ الرسالة الموجّهة إليه ةستجب الباحثت

 يا باستخدام حقّها في تزويد المطالبين به.ز معة الإسلامية العالمية بماليالجا
 

 رجاء عبد السلام العجيل أكدت هذا الإقرار: 
 

 .....ريخ:...............التا                    التوقيع:........................                  



 ح 

 
 
 
 
 
 

وجمعني به في الجنة، تقديراً مني لما قدمه لي من مساعدات ، إلى زوجي العزيز حفظه الله
 .لدراسة والبحثاسفر و ، وتحمله معي مشقة عناء الوتسهيلات، وعرفاناً مني بصبره

 .أمد الله في عمرها، وألبسها لباس الصحة والعافية بيبة المعطاءإلى والدتي الح
، الذي كان يتوق إلى اللحظة التي ه الله وجعل الجنة داره وسكناهإلى روح والدي الحبيب رحم

 أنهي فيها دراستي وبحثي.
 . الحياةأملي فيعزاء فلذات كبدي و إلى أبنائي الأ

 .عزاء الذين شجعوني على الدراسة، وكانوا عوناً في قضاء حوائجيالأ إخوتيإلى أختي و 
 .إلى كل طلاب العلم

 .جميعاً أهدي ثمرة جهدي المتواضع إليهم
  



 ط 

 الشكر والتقدير
 

السلام على من بعث و  ، والصلاةعطائه رب العالمين حمداً كثيراً طيباً مباركاً فيه على وافر نعمه وجزيل الحمد لله
 :بعدو د الله وعلى  آله وصحبه أجمعين، ، سيدنا محمد بن عبرحمة للعالمين، الرسول الأمين، خير الخلق والمرسلين

 أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والديياته )رب أوزعني أن قد قال سبحانه وتعالى في محكم آف
)فاذكروني اذكركم  تابه، وقال سبحان من قائل في محكم ك(15الأحقاف،: سورة وأن أعمل صالحاً ترضاه(  )

وعونه وتسهيله لإتمام هذا  فالحمد لله أولًا وأخيراً على توفيقه(، 152 البقرة:سورة ( )واشكروا لي ولا تكفرون
 .البحث

الذين  -بعد الله سبحانه وتعالى –الص التقدير والعرفان لأهل الفضلتقديم جزيل الشكر وخلابد من و 
 . ن والمساعدة حتى رأى البحث النور، وقدموا العو تابعوا معي خطوات البحث

وأبدأ تسجيل شكري وإمتناني وتقديري لأستاذي الفاضل سعادة الأستاد الدكتور إسماعيل حسانين أحمد 
جدت فيه أخاً كريماً ، فقد و المرشد والناصح، فكان نعم الموجه و ى هذا البحثمه بالإشراف علعلى تفضله وتكر 

طي الكثير من . وقد كان القوة الداعمة التي أخذت بيدي لتخغمرني بكرم خلقه، وأستاذاً جليلًا غنياً بعلمه
 . المصاعب والعراقيل

على تقديم  يزيا متمثلة في جميع العاملين فيهاوأدين بالشكر والتقدير للجامعة الإسلامية العالمية مال
 .مة لإتمام متطلبات دراستي وبحثيالتسهيلات اللاز 

الأستاذ الدكتور  سعادة ؛للبحثالمشاركين كما أتقدم بشكري وتقديري للأساتذة الأفاضل المشرفين 
ة في الإشراف على هذا شارك؛ لتفضلهما مشكورين بالمفين ماماتار عة الأستاذ الدكتور ، وسعادرمضانطهراوي 

 . البحث، فجزاهما الله خير الجزاء، وبارك الله فيهما
وطيب ، لسعادة الدكتور الفاضل فؤاد رواش، على لطف المعاملةولا يفوتني  أن أتقدم بالشكر الجزيل 

. وأهله ،وماله، وعلمه ، وملاحظات رشيدة، فبارك الله له في عمره، الخلق، وعلى ما قدمه من معلومات قيمة
، دريس بالجامعة الإسلامية ماليزياالت هيئةوشكري موصول إلى جميع من تفضل بتحكيم أدوات البحث من أعضاء 

تفضلوا  على كل ما التدريس بجامعة مصراتةة ئ، وأعضاء هيبجامعة المدينة العالمية ماليزياة التدريس ئوأعضاء هي
 .بإبدائه من ملاحظات قيمة

، ومديرة مدرسة مصراتة الثانوية بنات اللتان مدير مدرسة مصراتة الثانوية بنين وأتقدم بشكري أيضاً إلى
لا يفوتني تقديم الشكر للمعلمة إيمان  . كماطلابهما على ما قدموه من تسهيلاتتم تطبيق تجربة البحث على 

والمعلمة خديجة تربلو التي ، الضابطة بثانوية مصراتة بنين ، والمجموعةوعة التجريبيةزيدان التي قامت بتدريس المجم
. كما بثانوية مصراتة بنات على تجاوبهن، وحسن تعاونهنقامت بتدريس المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة 

  .من إلتزام وتعاون؛ لإنجاح هذا البحثلا أنسى أيضاً تقديم شكري لطلاب عينة البحث  على ما قدموه 
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 الأولالفصل 
 أساسيات البحث

 
حتوى هذا ا، وقد وأبعادها، ويتم من خلاله توضيح مشكلته يعد هذا الفصل مدخلًا للبحث

توضيح لأهمية كل محور من محاوره، وصولاً  وتقدم، صل على مقدمة تتناول موضوع البحثالف
، روضه، وحدودهوف، إلى المشكلة وتحديدها، كما احتوى على أهداف البحث، وتساؤلاته، وأهميته

 .بمصطلحات البحثإضافة إلى التعريف 
 

 المقدمة
مجال ، وفي ع مجالات الحياة بشكل عام، وهائل التطور في جمينعيش اليوم في عالم سريع التغيير

تغيرت ، كما لى العملية التعليميةالنظرة إ. وتغيرت تبعاً لذلك اصالعلوم والتكنولوجيا بشكل خ
 تعد نتاج لم التعليمية ن العمليةأإلى  ، إضافةً التي كانت راسخة قديماً حولهايم العديد من المفاه

، بل إن هناك عوامل داخلية  ، والبيئة التعليمية فقطعوامل خارجية كالمعلم، والمقررات الدراسية
هتمام ؛ فوجه الاتفكير، مثل قدرة المتعلم على الفهم والبشكل كبير جداً في عملية التعلم مؤثرة
 شأنها أن تقوم  والتي من ،ستراتيجيات المناسبةالا ام، واستخدفكير لدى المتعلمتنمية الت نحو

 .ذلكب
 بسب التغيرات فى مجال التربية  فى السنوات الأخيرة الحادثة التطورات  هذه  وقد أدت

المعلم على أنه محور العملية التعليمية، والمحرك  نظر إلىوالتي ت، ؛ إلى تحول النظرة القديمةالمختلفة
إلى النظر إلى المتعلم على أنه الأداة المحركة لعملية التعلم ومحوراً لها، وذلك على ، الأساسي لها

 ؛ فبقدر امتلاك المتعلم اعتبار أن المتعلم هو المنتج النهائي الذى تتحقق فيه الأهداف التعليمية
تجاهات الإيجابية المتأصلة فى شخصيته بكافة أنواعها يكون الاو  ،هاراتالمو  ،الخبراتو  ،للمعارف

 النظام التعليمي ككل.و  ،لحكم على جودة العملية التعليميةا
، ومن كون هناك تفاعل بين جميع عناصرهاولتحقيق أهداف العملية التعليمية لابد أن ي

م على التفاعل ومدى قدرة المتعل ،لفةمية، متمثلة في النصوص المؤ بين هذه العناصر المادة التعلي
فهم الفى الاعتبار الاهتمام بوفى هذا الإطار بدأ التعليم يأخذ  وبناء المعنى.، معها لتحقيق الفهم
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، الفهم من أهمية كبيرة في التعلم ، وذلك نظراً  لما يمثلهالأهداف الأساسية للمادة كأحد  القرائي
يؤثر على صورة الذات لدى  ، فهوللفشل الدراسي لفهم سبباً رئيساً حيث يمثل الضعف في ا

 ،م1998 الزيات،) الذات وتدني تقدير، قلقللرائي قد يقود الطالب بل أن الفشل الق، الطالب
علم للقراءة إلى من مفهوم التوجهة النظر  في من تحول أيضاً  الاهتمامهذا جاء (. كما 40ص

للتعلم تـؤدى إلى تعمـيق عملـيات الفـهم، وتدريب ، على اعتبار أن القراءة مفهوم القراءة للتعلم
 والتنظيم، لية لتوضيـح الارتبـاطات الخـفية، مع استـخدام المخططات العقتحسـينهاو ، الـذاكرة

 :.Santa & Alvermann 1991; Yore, et al) .الداخلى للمعلومـات بداخـل النـص
1994; Sheng: 2000)        

ة القدرة تعليم القراءة بجميع مستوياتها يجب أن يكون تنميالحميد أن هدف  وترى عبد
هو تمكينه من فهم ما تحويه المادة المطبوعة  ي من إعداد القارئ الجيد، والهدف الأساسعلى الفهم

، اً لغوي اً ويعد الفهم القرائي مطلب  (83، صم2002، الحميد مهما كانت صعوبتها. )عبد
المنشودة  ، حيث يمثل الغايةقق هدفاً أسمى من أهداف القراءةذلك لأنه يحو  ،اً ، وتربوياً وتعليمي

هم أن الفويتفق الحلاق مع فضل الله في  (82ص ،م 2001فضل الله،. )من وراء عملية القراءة
لطالب ، والهدف الذي يسعى المعلم لتحقيقه لدى االضالة المنشودةو ، القرائي هو الغاية من القراءة

 (204م، ص 2010 ،الحلاق) .الدراسيةفي مختلف المراحل 
 

 مشكلة البحث
 ، المفاهيم المكتوبة داخل النصالقراءة ليس مجرد تعرف المتعلم على الكلمات و  إن الهدف من

مما  ،إنما يجب أن يوُجه هذا الهدف لممارسة المتعلم للعمليات العقلية للتفاعل مع النص المقروءو 
، وموجه فى الوقت نفسه نحو الحصول على مخرجات ئيةلهدف من القراءة يتسم بالإجرايجعل ا
يقوم فيها القارئ بعمليات ، ة على أنها عملية تفاعلية بنائيةومن هنا يُمكن النظر إلى القراء .مرغوبة

،  لما هو متوافر لديه من معلومات، والتفسير، والاستجابة للنص طبقاً متعددة: كالفهم، والترجمة
لنص تكون لديه ل هناولترئ الذى يمارس تلك العمليات عند القا  فإنثمومن  وخبرات سابقة،

أحد  تأصبح ة القدرة على الفهم القرائى ولهذا فإن تنمي .ول ما يريد النص قولهتوقعات ح
وما يحدث داخل البنية ، الاهتمام نحو عمليات القراءةعلى اعتبار أن التوجهات الحديثة للتربية، 
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من أساليب التفكير، بالإضافة إلى أن القراءة عملية توليدية إنتاجية  العقلية للفرد يعُد أسلوباً 
والمفاهيم المتضمنة فى النص فى ، القراءة يستخدم المتعلم الأفكار للأفكار الجديدة؛ فمن خلال

ومن هنا  ،إنتاج معانٍ جديدة من خلال ربط التعلم الجديد بالخبرات المماثلة فى بنائه المعرفي
إدراك ، و ارس المتعلم عمليات عقلية أساسية، مثل: التذكروأثناء هذا الربط يميتحقق المعنى، 

 (5، صم 2011، شامة . )أبووالتقويم، الاستنباط، و العلاقات، والتفسير
لما تتطلبه هذه العملية ؛ التعقيدو عرفية بالغة الأهمية الم إحدى العملياتللغة تعلم ا ويعتبر

وعادات استخدامها . كما تعد اللغة إحدى أدوات التفكير التي تساعد  ،من جهد لفهم قواعد
 ،عفانة ،سهل عمليات التعلم. )عبيد، مما يجيالعاب الثراث ونقل الخبرات بين الأعلى استي

من فروع اللغة العربية، فهي تزود الطلاب  النصوص الأدبية فرع مهم تعدو  (227ص  ،م 2003
تتيح لهم فرصاً للتحليل والتفسير، اللغة استخداماً صحيحاً، و خدام ، وتساعدهم على استبالمفاهيم

ومقابلات في النص الأدبي.  ،، كما أنها تساعدهم في إيجاد علاقاتوتمدهم بالألفاظ والتراكيب
  (1، ص م 2008 )بصل،

وتأتي تنمية بعض مهارات الفهم القرائي من ضمن الأهداف المدمجة بالخطة الدراسية التي 
اجه في دليل حسب ما تم إدر  ،والبحوث التربوية بالدولة الليبية ،مركز المناهج التعليمية يقدمها

حيث كانت من ضمن الأهداف التعليمية لطلاب الصف ، (م 2014 - 2013العام الدراسي )
ئيسية والفرعية : أن يستنتج الطالب الأفكار الر ة اللغة العربية على سبيل المثالالأول الثانوي في ماد

  .ذوق الأساليب البيانية فيما يقرأ، وأن يعطي فكرة عامة عن الموضوع، وأن يتالمطروحة في النص
فدمجتها في كتب  هما الدولة الليبية أهمية كبرى،أولتفقد ونظراً لأهمية النصوص الأدبية 

ا كم  .ةالجامعيالدراسية قبل ، وكتب الدراسات الأدبية المقررة على جميع المراحل اللغة العربية
العديد من فضمنته ، اية خاصة بكتاب الدراسات الأدبية للصف الأول الثانويوجهت عن

يتضمن تعريف ، و : الأول نظريالموضوعات والنصوص الأدبية، فاحتوى الكتاب على قسمين
يتضمن ، و أما القسم الثاني فهو تطبيقي. بلاغته، و أجناسه، وعصوره، ومذاهبه، وأساليبه، و الأدب

ا تم ؛ ليتعرف الطالب من خلالها على ملنصوص المنتمية إلى مختلف العصورلة من امجموعة محل
ويرجع . بواقع حصة واحدة في الأسبوعتدرس مادة الدراسات الأدبية . و ه في القسم النظريتقديم

المرحلة  - لكونه بداية مرحلة جديدة؛ اص بالنصوص الأدبية في هذا الصفهتمام الخهذا الا
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 إكساب الطلاب المهارات الأساسية اللازمة للصفوف. فيتم وتهئية للصفوف اللاحقة -الثانوية 
  .اللاحقة

نجد أن المعلم يهتم بتقديم كم كبير من  النصوص الأدبيةلتدريس لوضع الحالى ستقراء ااوب
نعكاساً لهذا ا، وتأتى أساليب التقويم ويرتكز اهتمام المتعلم على حفظ أكبر قدر منها، المعرفة

دون إعمال العقل فيما تم ، والاستظهار، على قياس قدرة المتعلم على الحفظإذ تركز ، لاهتماما
نه على الرغم إحيث  .هارات الفهم القرائي لهذه النصوصلتفات لضرورة تنمية م، ودون الاتعلمه

ن إلا أأو فشله في الدراسة، ، هم القرائي في تحديد نجاح الطالبفمن الأهمية الكبرى لمهارات ال
وخاصة في المرحلة الثانوية ما ، عربيةهذه المهارات لم تنل من اهتمام القائمين على تعليم اللغة ال

 2002 )عبد الله، .عناية، حتى أصبح ضعف الطلاب في هذه المهارات يمثل مشكلةمن تستحقه 
أكدته بعض الدراسات التي تناولت الفهم القرائي، حيث هذا ما و . (194 ،193ص ص ،م
، وهو النتيجة النهائية مهماً في العملية التعليميةمطلباً  عتبارهباالفهم القرائي  ا أشارت إلى أهمية نهإ

ن نتائجها أوضحت وجود ؛ إلا أى العملية التعليمية إلى تحقيقهاوتسع ،التي ينشدها الطالب
شارت له ما أ ، وهذاهتمام الذي تستحقهن هذه المهارات لم تنل الاأ، و قصور فى تلك المهارات
أثبتت كما ؛  (119 ص ،2009ودراسة العذيقي )، (82، صم 2008كل من دراسة محمود )

لدى قرائى أنه يوجد قصور فى مهارات الفهم ال (Koch & Eckstein: 1991)دراسة 
  وإمكانية تقييمه. للنص مما يؤثر على درجة فهمهم، المتعلمين 
القصور فى  أنشامة  نقلًا عن أبو( Musthafa: 1996كما أكدت أيضاً دراسة )  

حيث ، تخدمة فى تدريس المفاهيميرجع إلى الطريقة التقليدية المس رات الفهم القرائى للنصوصمها
لتوضيح ونهائي دون مناقشة المتعلمين ، الأفكار المتضمنة فى النص بشكل جاهز قدم المعلم ي

مع  (Dowhower: 1999)استنتاج معناها من النص، وتتفق دراسة أو ، هذه الأفكار
يرجع إلى عدم استخدام ات الفهم القرائى للنصوص الدراسة السابقة فى أن القصور في مهار 

 2011 أبو شامة،) المعلمين لاستراتيجيات مناسبة لتنمية مهارات الفهم القرائى لدى الطلاب.
 (5 ، صم

ستراتيجيات اه عن طريق وفى هذا الصدد ترى العديد من الدراسات أن الفهم يمكن تنميت
رتبط به تحقيق المهمة التي تمن المحدادات  اً ستراتيجيات التدريس محدداحيث تمثل التدريس، 
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الفهم، فالتدريس من أجل الفهم يتطلب من المعلم أن يتبنى استراتيجيات تدريس من شأنها دمج 
قديم تلك المعاني بشكل من ت بدلاً  ،والاستقصاء للتوصل إلى معنى الأفكار ،المتعلم فى البحث

والتي أكدت ، م1997( Maxwell)من هذه الدراسات دراسة و  ،فى صورتها النهائيةو  ، جاهز
 .وتذوقه وفهم الطلاب للنص، تباطية بين أسلوب التدريسار نتائجها على أنه توجد علاقة 

 أن الأساليب التدريسية المستخدمة في تدريس مادة( م1999) أحمدثبتت دراسة أكما   
 .، وإهمال الفهموتعمل هذه الأساليب على تأكيد مبدأ الحفظ والتكرار ،اللغة العربية غير ملائمة

في المؤسسات التعليمية لا تستطيع المستخدمة الأنشطة والأساليب التدريسية التقليدية ن إحيث 
المهارات، ، والعادات، و ا كالمعلوماتختلافهاأن تقوم بتنمية مكونات التعلم المرغوب فيها على 

 تجاهات.والا
ستراتيجيات تدريسية معينة يسهم في تسهيل ا، وتطبيق ن التفكير في بناء أنظمة تعليميةإ

 الزند،. )تحقيق الأهداف التربوية المنشودةعملية التعلم والتعليم وفق الأسس التي يتم خلالها 
لتي عقدت على العلمية االمؤتمرات من له العديد  وهذا ما سعى  ( 178ص ،م2010  عبيدات،

م( والذي أعدته وزارة 1987، ومن بينها المؤتمر الوطني للتطوير التربوي )مستوى الوطن العربي
، وإعادة رة تطوير أساليب وطرائق التدريس، والذي أكد في توصياته على ضرو نيةدالتربية الأر 

والتفكير العلمي لدى  ،هم، بهدف تنمية مهارات الفللفروق الفرديةبنائها لتصبح أكثر مراعاة 
م(، 2014اديمية الليبية مصراتة عام )المؤتمر الذي أقامته الأكو ( 8،ص2008الطلبة. )الربضي،

علاج المشكلات التعليمية وهدف إلى ، تعليم في ليبيا الواقع و المأمول(الالذي أقيم تحت عنوان )
تمر كما هدف المؤ   .في القراءةة ضعف مستويات الطلاب والتي من ضمنها مشكل، بالدولة الليبية

 .ر طرائق التدريس واستراتيجياتهاوتطوي، إلى تطوير العملية التعليمية
عتماد العديد اذلك بويبرز ضعف طرائق التدريس المتبعة في تدريس اللغة العربية بوضوح؛ و 

لأساسي يكون المعلم المحور امثل طريقة الإلقاء التي  ،من المعلمين على طرائق تدريس تقليدية
مما يؤدي إلى إعاقة عملية الفهم ، م طرائق واستراتيجيات آخرى فاعلة، مع ندرة استخدافيها

  (73ص ،م2009 والتفكير لدى الطلاب. )سعادة،
في أن طلاب المرحلة الثانوية يعانون من ضعفٍ عام ( م2010) بلخير أوضحت دراسةو 

. وقد أرجع السبب في نقصٍ ظاهر في الفهم القرائي للنصوص تحصيل اللغة العربية، إضافةً إلى
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ستخدام أسلوب الإلقاء والمحاضرة المعتمد أساساً على الحفظ والتلقين، بالإضافة إلى لك إلى اذ
 غموض المفردات المستخدمة في هذه النصوص. و  ،صعوبة

ب مع الموضوع يتناسالتدريس بما ا دعت الحاجة إلى التنويع في طرائق واستراتيجيات لذ
ذلك . و (242ص ،م1990 ،لمطاوعةاع الفروق الفردية للطلاب )بما يتفق مع واقو ، المراد تدريسه

ق المتبعة في تدريس النصوص الأدبية ائالذي يوضح بجلاء أن الطر ، إنطلاقاً من هذا الضعف
ق ائمما يؤكد الحاجة إلى استخدام طر  ،ب مهارات الفهم القرائيقاصرة عن إكساب الطلا

، وتجعل منه أداة محركة للعملية نها أن تجعل دور الطالب إيجابياً من شأ ،ستراتيجيات حديثةاو 
يتحقق ، ونجاح هذه العملية النهائي الذي ستتحقق فيه أهدافهاعلى اعتبار أنه المنتج  ،التعليمية

 . والخبرات، المهاراتو ، متلاكه للمعارفاو ، على الفهمبقدرة المتعلم 
جيات ما وراء المعرفة من الاستراتيجيات التى تركز على تدريب المتعلم على وتعد استراتي

 ام مهاراته الخاصة فى تطويرواستخد ،ومهارات التفكير بشكل مقصود ،ممارسة العمليات العقلية
يفكر  ، وذلك  بجعلهوراء المعرفة  هو المتعلم جيات ماويعد المحور الرئيس لاهتمام استراتي .تعلمه

بها في بنيته المعرفية أثناء وترتي، بنفسه في حل ما يواجهه من مشكلات أو مواقف، وتنظيم أفكاره
    ه للمهمة المناطة إليه.أدائ

ى يكونون عل؛ ومن ثم فإن الطلاب الذين يستخدمون استراتيجيات ما وراء المعرفة بفعالية
ويمكن أن ، يقومون بأداء مهمة معينةم عندما تفكيرهب وعى بسلوكياتهم الخاصة، وعلى إدراك

 (6ص ،م 2011 )أبو شامة، والتحكم فيه. ،لوا هذا الوعى بالسيطرة على ما يفعلونهيستغ
عرفة وقد أشارت نتائج بعض الدراسات التى اهتمت باستخدام استراتيجيات ما وراء الم

دال بين  رتباطالى وجود إ؛ (م2003) فهمى دراسةو ، ( م2001) صادقالجندي و كدراسة 
 كل من وبين، عملية التعلم، وأثناء عملية القراءةالطلاب بما يقومون به من عمليات أثناء  وعي

)فهمى،  واقف تعلم أخرى.فى م وتطبيقها ، قدرتهم على توظيفها، و مدى استيعابهم للمعلومات
 (120ص ،م 2003

جميعها مجموعة من الإجراءات تمثل  و، فةمتنوعة لما وراء المعر  وهناك استراتيجيات عديدة و
أساليب و ، العمليات العقليةو ، صول على المعرفة من خلال الأنشطةالتي يقوم بها المتعلم للح
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وحل ، والتخطيط، والفهم، وبعد التعلم للتذكر، وأثناء، والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل، التعلم
 (7-6ص ص ،م 2011 ،شامة )أبو وباقي العمليات المعرفية الأخرى.، المشكلات
الباري  ، ودراسة عبد(م2001دراسة سليمان ) :العديد من الدراسات منها أجري وقد

ات الفهم توصلت نتائجها إلى فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تحسين مهار  (م2009)
وتعمل  ،تحقق مقومات التعلم الجيد أو استراتيجية، لى أن وجود طريقةمما يعطى مؤشراً ع ،القرائي

 .على تحقيق أهدافه
تعمل على والتي  ،إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفةستراتيجية التساؤل الذاتي اتعُد و 

الفهم العميق لمحتوى التعلم، كما أن التفسيرات الذاتية المتـوالدة لـدي المتعلم أثناء الإجابة  يزتعز 
. نة في النصوصابقة بالأفكار المتضمعن الأسئلة يؤدي إلى تحسين القدرة على ربط المعرفـة الس

، أن المدارس في ( نقلًا عن فوزي ومرسيم2004العنزي ) ى الرغم من ذلك أكدت دراسةوعل
الوطن العربي نادراً ما تهيئ للتلاميذ فرصاً لكي يقوموا بمهمات تعليمية مبنية على تساؤلات 

على قناعة كافية بأهمية تنمية مهارات العاملين بالحقل التعليمي  ونها بأنفسهم. مع أن غالبيةير يث
بالإضافة إلى أنهم يدركون أن وظيفة المدرسة ليست عملية حشو لعقول  التفكير لدى التلاميذ

مر الحث على التفكير والإبداع. )مرسي، فوزي، التلاميذ بالمعلومات بقدر ما يتطلب الأ
 (2ص،م2008

استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية ام ستخداالعديد من الدراسات فعالية  ثبتقد ا و
 (cheung) ومن هذه الدراسات دراسة، ة الفهم القرائي في العديد من المواد الدراسي

. ستنتاج في القراءةمية الفهم والاستراتيجية التساؤل الذاتي في تنا( التي أثبتت فعالية م1995)
 . حصيلالتلاميذ منخفضي الت ستراتيجية خاصةً معستخدام هذه الااوأوصت الدراسة بأهمية 

ستراتيجية التساؤل الذاتي في تحسين أنماط ا( فعالية م2001إسماعيل ) كما أثبتت دراسة 
 دراسةكل من   . كما توصلت لتطبيقيا ط العليا للفهم كالمستوىالفهم القرائي، وخاصة الأنما

ستراتيجية التساؤل افعالية ( إلى م2013ونهابة ) ،(م2009ي )العذيق(، و م2007عبد الحافظ )
  الذاتي في تنمية مهارات الفهم القرائي.

 اً كما اتضح أن هناك قصور   ،تأسيساً على ما سبق اتضحت أهمية الفهم القرائي للنصوص
يواجهون صعوبة فى فهم وإدراك إنهم لدى الطلاب فى فهم واستيعاب تلك النصوص؛ حيث 




